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RESUMO

O enfoque do presente artigo se insere
dentro de uma perspectiva interdisciplinar e
visa demonstrar especialmente o0 aspecto
educacional, como também humanista
desenvolvido por Immanuel Kant; que
embora bastante conhecido como filésofo do
direito, ndo foi suficientemente lido como
educador.
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1. Introducéo

Immanuel Kant, filésofo alemdo do
século 18, é figura central na historia
intelectual ocidental e teve enorme impacto no
pensamento mediante a profunda influéncia de
sua obra filosofica.

Kant teve enorme impacto no
pensamento mediante a profunda influéncia de
sua obra filosofica que marca a divisdo entre
os dois periodos mais importantes da histéria
da filosofia moderna. Kant ¢ um filésofo de
amplo espectro. Desde sua morte, a filosofia
kantiana estabeleceu-se como imprescindivel
ponto de orientacdo intelectual.

Ao formular as perguntas, fundamentais
para 0 homem: Que posso eu saber? Que devo
fazer? O que se pode esperar? Kant soube,
como nenhum outro fildsofo, colocar a questdo
do limite do conhecimento humano,
indagando-se, interiormente, até onde vai a
possibilidade e o poder do espirito humano de
conhecer. No entanto, conforme ele mesmo
assevera, “para a razdo, tal exame constitui-se,
em certo sentido, a mais dificil de todas as
suas tarefas, a do conhecimento de si propria”.

Em muitas areas ele se destaca. Na
Filosofia, na Teoria do conhecimento, na area
da Metafisica, das Ciéncias Naturais, da
Histdria, da Religido, das Humanidades, da
critica ao gosto (Estética), também, na questdo
da Moralidade, da Etica Internacional.
Destacando-se, sobretudo, na Filosofia do
Direito. Contudo, embora, bastante conhecido
como filésofo, ndo foi suficiente lido como
educador. De fato, as reflexdes sobre o
pensamento educacional de Immanuel Kant é
um aspecto quase que desconhecido pelos
juristas.

Em que pese a matriz do pensamento de
Kant ser muito utilizada pela maioria dos
agentes ' do Direito (juristas, advogados,

juizes, promotores), e embora o estudo da
contribuicdo tedrica do pensamento de Kant
seja de suma relevancia para a sistematica do
Direito, hd uma faceta do seu pensamento que
¢ pouco discutida, no campo das ciéncias
sociais e pelos juristas. Ou seja, Immanuel
Kant como educador.

Assim sendo, o enfoque do desenvolvido
no presente trabalho, é a perspectiva
educacional e humanista desenvolvida por esse
filésofo nascido em Konigsberg que, hic et
nunc (aqui e agora), nos interessa,
particularmente.

Segundo Kant, é na Educacdo que o
homem deve encontrar sua perfectibilidade,
por outro lado, ele entende que “a educacéo é
0 maior e o mais dificil problema ao qual o
homem pode se dedicar”. Nesse sentido, Kant
indaga-se sobre o aprimoramento da condigéo
humana: “Como buscar a perfei¢cdo? Onde fica
a nossa esperanca?” Ele mesmo, responde:
“Na educacdo, e em nada mais”.”

A proposta educativa kantiana, afirmava-
se no passado, como uma das maiores
elaboracgdes da pedagogia iluminista, confiante
nas reformas, em especial na reforma da
sociedade através da Educacdo. Idéias que,
alids, que ndo podemos deixar, atualmente, de
compartilhar, no curso de Direito, sobretudo,
tendo em vista a necessidade de configuracéo
mais humanista de curriculo juridico.

Por essas razoes, objetiva-se demonstrar
nessa obra essa faceta de Immanuel Kant
desconhecida e pouco lida pelos juristas e que
apresenta grande relevancia ndo sO para
mundo académico do Direito, mas tambem
para aqueles que se encantaram com a
Educacdo, como € o nosso caso. Objetiva-se
ainda compreender também sua proposta
pedagdgica e fixar pontos em comum com a
obra de J.J.-Rousseau®, ja que a formagdo
educacional de Kant deu-se através daquele
escritor genebriano.

Demonstrar-se-a4, aqui, que 0 projeto
educacional de Kant é original e organico e

! Adota-se, aqui, a expressio agente do direito e ndo
operador, pois entendemos como o Professor Paulo Lopo
Saraiva, que operador seria um termo apto a identificar
quem trabalha com maquinas. Segundo o professor Saraiva,
“quem trabalha com maquinas ndo é operador é agente,
pois ndo apenas 0 manipula como também o transforma,
por meio de sua acdo.” (Apud André Luiz Lopes dos
Santos. Ensino Juridico: uma abordagem politico-
educacional, Sdo Paulo: Campinas: Edicamp, 2002. nota de
rodapé n® 1, p. 5).

atual, pois se apresenta por um rigor ético e
humanista, destinado a formar um homem
universal e racional, marcado pela cultura,

> KANT, Immanuel. Sobre a Pedagogia. Piracicaba:
UNIMEP, 2002. p. 25.

% Nesse sentido veja-se ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio
ou A Educacdo. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.
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pelo autocontrole, pela moral, pelo afeto, e,
especialmente, pelo carater.

Nos dias de hoje, essas qualidades e
virtudes humanas se encontram em falta no
mundo em que vivemos.

2. Desenvolvimento

2.1 Avidade Immanuel Kant

Immanuel Kant nasceu no século
XVIIN*, dia 22 de abril de 1724, na pequena
cidade de Konigsberg®, na Prissia Oriental,
hoje Alemanha.

Sua vida tranquila transcorreu quase que
inteiramente nesta pequena cidade, de onde
nunca saiu. Era o quarto irmdo mais velho de
uma familia de onze filhos. Duas de suas irmas
foram empregadas domésticas, 0 que
certamente equivale a dizer que a familia era
pobre.

Seu pai, Jodo Jorge Kant, exercia fungéo
de seleiro. Se seu pai produzia arreios e selas
e, sua mde Ana Regina Reuter, era uma mulher
de sublime carater, possuindo dotes
intelectuais acima do comum entre as
mulheres da sua posicdo social e que
contribuiu muito para a disciplina moral do
filho. Mulher profundamente religiosa Ana
ministrou-lhe uma sélida educacdo moral.
Com efeito, a familia tinha horror a mentiras,
eram  trabalhadores e  profundamente
religiosos.

Kant teve assim, uma formacao severa e
de inspiracdo pietista®. Ao perder a mae, com

*Como aponta Franc MORANDI, “o século XVIII é o
século das ‘Luzes’, termo ligado, por Alembert, a ideia ndo
s0 de um progresso técnico e cientifico, mas do progresso
intelectual da humanidade. Ele se baseia na inteligibilidade
da natureza e numa fé na razdo para resolver os problemas
da humanidade. Essa concepcdo do progresso e os debates
aos quais este século se consagra, estdo ligados ao da
educabilidade e de seu sentido. Educacdo e progresso vado
lado a lado”. (Cf. MORANDI, Franc. Filosofia da
Educacéo. Bauru: EDUSC, 2002. p. 79).

® Registre-se que a provinciana cidade de Kénisberg,
contava nessa época, com uma populacdo de cerca de
cinqiienta mil habitantes.

® Pietismo foi um movimento religioso nascido na Igreja
luterana alemd do séc. XVII como rea¢do ao dogmatismo
da Igreja oficial. Surgiu dentro do Luteranismo, como
oposicdo a negligéncia da ortodoxia luterana para com a
dimensdo pessoal da religido. O Pietismo influenciou o
surgimento de movimentos religiosos independentes de
inspiracdo protestante tais como o pentecostalismo, 0 neo-
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tenra idade, aos treze anos, Kant ja se
encontrava fortemente imbuido das crencas
morais e religiosas da familia. O exemplo dos
seus pais conservou-se vivo em Kant. Mais
tarde, Kant recordara emocionado, que “jamais
viu nem ouviu na casa paterna coisa alguma
que ndo se conformasse com a probidade, a
decéncia, a veracidade.”

Em 1747, ap6s a morte do pai, Kant
deixou a universidade, antes de completar seu
grau académico e para ganhar a vida tornou-se
professor particular. Exerceu a funcdo de
preceptor por nove anos. Foi aluno na
Universidade de Konigsberg e nela tornou-se
professor universitério’.

Kant teve, entretanto, uma carreira
académica dificil. Obteve a céatedra como
titular® somente em 1770, ja com quase 50
anos de idade. Sua maédica remuneracgdo, como
professor segundo consta, dependia do nimero
de inscritos em seus cursos. No entanto,
mesmo diante das adversidades, sua vida foi
orientada exclusivamente para as atividades de
ensino e de pesquisa.

pentecostalismo e o carismatismo, todos de carater
anabatista. O Pietismo combinava o Luteranismo do tempo
da reforma, enfatizando a piedade do individuo e uma
vigorosa vida crista.

" A Universidade de Konigsberg, foi fundada em 17 de
agosto de 1544, por Alberto 111, Margrave de Brandemburg,
primeiro duque da Prussia, caracterizando-se como foi uma
instituicdo de ensino superior, estritamente Luterana. Foi,
contudo, o entdo Rei Sigismundo da Polénia que lhe
concedeu autonomia, mediante carta em 29 de setembro de
1561, e atribuiu licentia docendi aos alunos graduados
como mestres 0s quais passaram inclusive, por esta
concessdo e privilégio, a ser considerados nobres pelo reino
polonés. Quando a Prussia foi elevada a categoria de reino
(1701), a Universidade foi considerada uma fundag&o real,
recebendo privilégios de todas sorte, dentre os quais, a
autonomia. Por volta de 1750, Kénigsberg, seguindo o
exemplo de outras universidades, instituiu assim, de forma
autdnoma, o ensino da lingua alemd, embora continuasse a
ministrar a lingua latina. Registre-se que &, justamente,
nesta instituicdo de ensino superior, que o pensador
Immanuel Kant passa a ensinar, como primeiro filésofo a
lecionar numa Universidade. Este fato, e a circunstancia
alicercada no renome de Kant, fez com que Konigsberg
fosse lembrada como a “Universidade de Kant”, e a ele foi
erigido um monumento em 1864. (Cf. LINHARES, Ménica
Tereza Mansur. Autonomia Universitaria no direito
educacional brasileiro. Sdo Paulo: Segmento, 2005. p.
42).

® Registre-se que o ingresso de Kant, no mundo académico,
deu-se com a dissertacdo: Principiorum primorum
cognitionis metaphysicae nova dilucidatio.
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Conta-se que Kant dava aulas por muitas
e longas horas; jantava com seus alunos em
sua casa e fazia regulares passeios vespertinos,
famosos por sua neur6tica pontualidade ° .
Conta-se, ainda, que Kant se levantava,
infalivelmente, as cinco horas da manhd,
tomava chd, fumava cachimbo e trabalhava até
as sete horas. Depois das atividades diurnas,
saia para depois dar aulas e retornava a sua
para almocar. Seu almoco nunca era solitario,
a mesa sempre havia companhia™.

Kant era um conviva agradavel,
apreciava bons vinhos, mas ndo gostava de
cervejas, que segundo ele responsavel por
todas as doencas. Apds a refeicdo, nunca
deixava de dar o seu passeio, para caminhar,
a0 mesmo tempo respirar e meditar ' .
Fisicamente, Kant era pequeno de estatura,
magro, peito encolhido e ombros estreitos, e
de compleicdo fragil. No entanto, ndo dava
muita confianca aos médicos, e adotard por
conta propria, certo regime de vida a que se
atinha com escrupulosa fidelidade?.

Tornou-se catedratico na Universidade
de Universidade de Konigsberg. Sofreu
influéncia do pensamento de Rousseau,
Newton, Leibniz e Hume. Foi um pensador
prolifico e suas obras mais discutidas e
importantes sdo: Critica da Razdo Pura
(1790), Critica da Razdo Pratica (1788),
Critica do Juizo (1790), Fundamentacdo da
Metafisica dos Costumes (1785), A Paz
Perpétua e outros opusculos (1795), Sobre a
Pedagogia (1803).

Kant ndo se casou nem teve filhos. No
altimo decénio de sua vida, suas forcas

® Nesse sentido, remetemos o leitor & obra de QUINCEY,
Thomas De. Os ultimos dias de Kant. 2003, passim; e a
obra de PASCAL, Georges. Compreender Kant. 3. ed.
Rio de Janeiro: Vozes, 2007, p. 1-18.

19°Sobre a veracidade dessas informacdes, vejam-se as obra
de PASCAL, Georges. Compreender Kant. 3. ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2007, p. 18; ROVIGHI, Sofia Vanni.
Historia da Filosofia Moderna: da revolugdo cientifica a
Hegel. Sdo Paulo: EdicBes Loyola, 2002. p. 533-656;
ROUANET, Sergio Paulo. As razfes do iluminismo. Séo
Paulo: Companhia das Letras, 1987; MASCARO. Op. cit,,
p. 49-91.

1 1dem Ibidem.

12 \Vejam-se, a esse prop6sito, as informagdes seu pitoresco
e estdico modo de vida, nas obras de QUINCEY, Thomas
De. Os ultimos dias de Kant. 2003; e em PASCAL,
Georges. Compreender Kant. 3. Ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 2007, p. 1-18.
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comecaram a declinar e, em 1796, renunciou
ao magistério. Continuou a escrever, mas com
dificuldade. Faleceu em 12 de fevereiro de
1804, Suas Ultimas palavras foram: “Es ist
gut” (Esta bem!).

2.2 Principais Obras e Periodos
Criticos
Se vasculharmos a matriz do

pensamento que perpassa 0 discurso comum e
a teoria juridica mediana de nos, operadores do

direito — advogados, juizes, promotores,
doutrinadores —, sem que muitos de nos
saibamos, estamos mergulhados numa
atmosfera intelectual que, se buscada no

passado historico da filosofia, tem boa parte de
sua contribuicdo saida de Immanuel Kant.

As principais obras de Kant, por areas de
saber podem ser, desta forma indicadas:

Critica da Razdo Pura (1781/1787)
Teoria do conhecimento Prolegémenos (1783)

Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes (1785)
Moral Critica da Razdo Prdtica (1788)

Teoria e Prdtica (1793)
A Paz Perpétua (1795)
A Metafisica dos Costumes (1797)

Direito
Religiiio {A religido dentro dos limites da simples razédo (1793)

Estética Observagées sobre o Sentimento do Belo e do Sublime (1764)
Critica do Juizo (1790)

Pedagogia/Educaciio { Reflexdes sobre Pedagogia (1787)

De uma maneira geral, a obra de Kant
foi marcada, conforme aponta Alysson
Leandro Mascaro *, por trés ou fases ou
periodos muito distintos®®.

3 Sobre o fim da vida de Kant vale & pena ler a magnifica e
saborosa obra, de autoria do ensaista inglés Thomas De
Quincey que escreve sobre a vida do fildsofo, a partir de
testemunhos de Wasianski (1804), um dos ultimos
discipulos de Kant. Veja-se, assim: QUINCEY, Thomas
De. Os ultimos dias de Kant. Lishoa: Reldgio D* Agua,
2003.

“MASCARO. Op. cit., p. 48.

3 Ibid., p. 41-66.
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Na primeira, Kant volta-se aos temas
classicos das ciéncias naturais, como a Fisica e
a Astronomia.

Numa fase posterior, Kant trata dos
temas propriamente filosoficos e, na terceira e
Gltima fase, Kant elabora os pressupostos de
sua metodologia filosofica. S&o deste ultimo
periodo as suas obras mais conhecidas — as
grandes criticas —, a saber: A Critica da Razéo
Pura (1781) °, A Critica da Razdo Pratica
(1788) " e a Critica da Faculdade do Juizo
(1790) *.

De maneira didatica, acrescentar-se-ia
que, o primeiro, o periodo pré-critico, se
estende de 1747 a 1781, a data do marco Kritik
der reinen Vernunft; o segundo, o periodo
critico, se estende de 1781 a 1784.

Sendo, vejamos:

1- O Periodo Pré-Critico. E desse
periodo a primeira obra de Kant, publicado em
1747, intitulava-se Gedanken Von der wahren
Schatzung der lebendigen Krafte
(Pensamentos sobre a verdadeira avaliagdo das
forcas vivas). Em 1775 ele publica sua
dissertagdo de doutorado, De Igne (Sobre o
fogo), e o trabalho Principiorum Primorum
Cognitionis Metaphysicae Nova Dilucidatio
(Nova explanacdo sobre 0s primeiros
principios do conhecimento metafisico), com o
qual ele qualificou-se para a posicdo de
"Privatdozent”.

Além desses, nos quais ele expds e
defendeu a filosofia corrente de Wolff,
discipulo de Leibniz, ele publicou outros
tratados nos quais ele aplicou aquela filosofia
a problemas de matematica e fisica. Ainda,
nesse periodo, em 1770 apareceu o trabalho
De Mundi Sensibilis adque Intelligibilis
Formis et Principiis*® no qual ele mostra pela
primeira vez uma tendéncia a adotar um
sistema independente de filosofia.

Os anos de 1770 a 1780 foram gastos,
como o préprio Kant nos diz, na preparagédo da
"Critica da Raz&o Pura".

8 KANT, Immanuel. Critica da Razdo Pura. Sao Paulo:
Abril Cultural, 1980. (Colecdo Os Pensadores).

7" |d. Critica da Razéo Prética. Lisboa: Edicdes 70, 2003.
(Textos Filosoficos.).

8 |d. Critica da Faculdade do Juizo. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2002.

Y Traducéo livre “Sobre as Formas e Principios do
mundo sensivel e inteligivel”.
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2- Periodo Critico. Neste periodo entre
a nomeacao e sua aposentadoria pouco antes
de sua morte, - geralmente chamado seu
periodo das criticas, porque foi quando
escreveu suas duas grandes criticas, - ele
publicou uma surpreendente série de trabalhos
originais sobre uma grande variedade de
topicos, nos quais ele elaborou e ampliou sua
filosofia.

3- Periodo P6s-Critico. Nesse periodo o
pensamento de Kant em um determinado
momento pode ser compreendido como uma
filosofia critica, pois na tentativa de
argumentar sobre as sistematizacfes logicas
das correntes filoséficas do racionalismo® e
do empirismo?.

A Filosofia kantiana foi a ultima grande
tentativa de resolver os problemas dos quais se
ocuparam os filésofos nos séculos XVII e
XVIII. Isso incluia providenciar uma
fundamentacéo filosofica para a nova ciéncia,
desenvolvendo a relacdo de uma nova visao
sobre a natureza com a concepgéo tradicional
da metafisica, da moralidade e da religido,

20 Racionalismo pode ser definido como a doutrina que
atribui a razdo humana, a capacidade exclusiva de conhecer
e de estabelecera verdade. Contrariamente ao empirismo,
considera a razdo como independente da experiéncia
sensivel (a priori), vez que ela é inata, imutavel e igual em
todos os homens; em oposi¢do ao misticismo, o qual rejeita
toda e qualquer intervencdo dos sentidos e das emocdes,
pois, no momento do conhecimento a Unica autoridade é a
razdo. (Cf. JAPIASSU, Hilton. O racionalismo cartesiano.
In: REZENDE, Antdnio. (Org.). Curso de filosofia. 10. ed.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001. p. 101). Registre-se que
a corrente filosdfica do racionalismo tem um cunho
originalmente francés, em razdo de seu maior expoente
René Descartes, que afirma ser o Gnico o Gnico método da
ciéncia o método racionalista, dedutivo, proprio da
matematica, pretendendo reduzir a filosofia & matematica.

2! Empirismo é a doutrina ou teoria do conhecimento
segundo a qual todo conhecimento humano deriva, direta
ou indiretamente, da experiéncia sensivel externa ou
interna. Frequentemente fala-se do “empirico” como
daquilo que se refere a experiéncia, as sensacfes e as
percepcdes, relativamente aos encadeamentos da razdo. O
empirismo, sobretudo de Locke e Hume, demonstra que
ndo ha outra fonte de conhecimento sendo a experiéncia e a
sensacdo. As idéias s6 nascem de um enfraquecimento das
sensacdes, e ndo podem ser inatas. Dai 0 empirismo rejeitar
todas as especulagbes como vds e impossiveis de
circunscrever. Seu grande argumento: “Nada se encontra no
espirito que ndo tenha, antes, estado nos sentidos. A ndo ser
0 proprio espirito, responde Leibniz (racionalista). (Cf.
JAPIASSU, Hilton; MARCONDES, Danilo. Dicionario
basico de filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1991, p.
80).
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bem como definindo os limites de nossas
capacidades para conhecer a realidade.

O que é notavel no pensamento kantiano
¢ ampla extensdao dos temas dos quais seu
pensamento dedica estudo cuidadoso e
sistematizado. E, o caso, por exemplo, em suas
reflexbes sobre a questio “O que €
Esclarecimento?” %.

O texto responde a pergunta: Que é
Esclarecimento? e foi escrito por Immanuel
Kant em 1783, seis anos antes da Revolucdo
Francesa, movimento inspirado pelos ideais
iluministas e que alterou o quadro politico e
social da época. Com o lema “liberdade,
igualdade e fraternidade”, a revolucéo aboliu o
regime absolutista e consolidou o poder
econdbmico da burguesia. Testemunha dos
acontecimentos revolucionarios do periodo,
Kant defende a instauracdo do dominio da
razdo e da liberdade.

No inicio de seu ensaio, o fildsofo define
0 que chama de imaturidade e expde o
conceito de aufklaerung, termo alemdo que

pode ser traduzido por “iluminismo”,
“esclarecimento” ou “ilustracdo”. Nesse
ensaio, Kant aponta a esséncia do

esclarecimento ndo no aprendizado ou no
cultivo de nossas faculdades intelectuais, mas
na coragem e na resolucdo de pensar por nos
mesmos. Kant vai dizer que o iluminismo é a

220 gue é Esclarecimento? O termo em alemé&o pode ser
traduzido por “iluminismo”, “esclarecimento” ou
“ilustracdo”. Registre-se, ainda, que a palavra “Luzes”, em
alemao, é significativa: Aufklarung® designa um processo,
a acdo de esclarecer, de elucidar, de produzir as “luzes”.
Significa buscar em si mesmo, sua prépria razdo, procurar
enfim, por sua autonomia. Kant responde, assim, a
pergunta: O que é o lluminismo?, exortando, - na resposta,
por ele dada a essa questdo, e em opuUsculo que leva o
mesmo nome da pergunta, da seguinte forma: “O
lluminismo € a saida do homem da sua menoridade de que
ele préprio é culpado”. A menoridade é por culpa propria se
a sua causa ndo reside na falta de entendimento, mas na
falta de decisdo e de coragem de se servir de si mesmo sem
a orientacdo de outrem. Sapere aude! Tem a coragem de te
servir do teu proprio entendimento! Eis a palavra de ordem
do luminismo”. (Cf. KANT, Immanuel. Resposta a
pergunta: O que é lluminismo? (1784). In: A Paz perpétua
e outros opuUsculos. Lisboa: Edigdes 70, [Textos
Filosoficos], s/d., p. 11). Em sintese, Kant entende que a
natureza humana esta por fazer, e por formar-se logo, é
incumbéncia do homem a sua prépria educabilidade.
Entretanto, essa incumbéncia é também coletiva, na medida
em que o processo educativo hd de ser renovado e
aperfeicoado a cada geracéo, sem prescindir do fato de que
0 homem deve ser educado no contexto de sua totalidade.
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saida do ser humano da sua imaturidade
(menoridade intelectual) e essa imaturidade,
para ele, significa a incapacidade de a pessoa
servir-se do proprio entendimento. Assim
sendo, segundo Kant, o esclarecimento
somente ocorre quando a pessoa tem a
coragem de ser critica, isto €, de servir-se do
proprio  entendimento, na procura do
conhecimento e de sempre examinar o que lhe
é transmitido.

Segundo Kant, o préprio homem é
culpado por sua imaturidade, porque, podendo
fazer uso do seu entendimento, deixa-se guiar
por outras pessoas, por preguica ou covardia.
O filésofo afirma que os homens muitas vezes
preferem pagar para que outros pensem em seu
lugar. Para Kant, é muito codmodo ser imaturo,
ndo se servir da critica, porque existe muita
gente que faz isso por vocé. Para o fil6sofo, as
pessoas que ndo conguistam o esclarecimento
viram massa de manobra daqueles que fazem
uso utilitario de certos conhecimentos. Ainda,
de acordo com o filésofo alemdo, o homem
prefere entregar o seu esclarecimento a tutores,
gue mostram aos seus “pupilos” o perigo que
0S ameaca caso tentem “andar” sozinhos. O
pensador afirma ainda que essa intimidagdo é
realizada por preceitos e férmulas, e cita como
exemplo a atitude das autoridades religiosas
que convocam a comunidade a crer sem
guestionamentos.

Kant diz também que a imaturidade
religiosa € a mais perniciosa de todas e isso
torna o texto bastante atual, pois a nossa época
¢ marcada por varias formas de fanatismo
religioso, e isso cega as pessoas. As religides
podem infundir o medo e cegar os fiéis, que
passam a ser usados por alguns, como
ferramentas de poder.

Kant entende que todo individuo vive
uma situacdo de menoridade no inicio do seu
processo de formacdo, mas ha uma hora em
que ele precisa se distanciar de seus mestres,
analisando criticamente o que dizem.

Segundo ele “NOs precisamos de
educacdo, s6 que hd& um momento da nossa
formagdo em que temos de nos servir do
proprio entendimento” . Um exemplo atual

2 KANT, Immanuel. Resposta & pergunta: O que é
Huminismo? (1784). In: A Paz perpétua e outros
opusculos. Lishoa: Edi¢Bes 70, [Textos Filosoficos], s/d. p.
11).

98



EDUCACAO, MORAL, SISTEMA E DIREITO NA FILOSOFIA DE IMMANUEL KANT

Mbnica Tereza Mansur Linhares

seria mais ou menos como um adolescente que
em determinada época tem de sair de casa para
se virar na vida.

Por outro lado, para Kant, os homens sé
atingem o esclarecimento por meio do “uso
publico da razdo”, que nada mais € do que a
liberdade de expressdo. Kant distingue o uso
publico do uso privado da razdo. O uso
privado é aquele que uma pessoa faz em uma
funcdo que Ihe foi designada. Um oficial, por
exemplo, precisa obedecer as regras que regem
o servico militar e, assim, faz uso privado da
razdo. SO que, caso ele discorde da conducdo
de alguma tatica de guerra, ele tem o direito
de, diante de pessoas letradas, conhecedoras
do assunto, fazer o uso publico da razdo. “Ou
seja, exercitar a critica”, afirma.

Percebe-se, portanto, uma imperiosa
necessidade kantiana de emancipar nosso
esclarecimento/conhecimento sobre as coisas e
do prejuizo e de toda forma de autoridade, de
que nos oferece o conforto de pensar, em
conforme submissa ao que 0s outros pensam,
sem nos conduzir, com coragem, aos N0OSSOS
proprios e pensamentos.

2.3 A Educacdo na Filosofia kantiana

O homem ndo pode tornar-se
homem sendo pela educacéo.

Immanuel Kant

A relevancia do estudo da contribuicdo
teérica do pensamento de Kant ndo se
consubstancia tanto em raz8o de suas
contribuicbes para a sistematica do direito,
mas em razdo de um aspecto quase que
desconhecido pelos juristas, e de grande
interesse para esta pesquisa.

Em que pese a matriz do pensamento de
Immanuel Kant ser muito utilizada pela
maioria dos agentes * do direito (juristas,
advogados, juizes, promotores), 0 que

# Adota-se, aqui, a expressio agente do direito e ndo
operador, pois se entende, como o ProfessdrPaulo Lopo
Saraiva, que operador seria um termo apto a identificar
quem trabalha com maquinas. Segundo o professor Saraiva,
“quem trabalha com maquinas ndo é operador é agente,
pois ndo apenas 0 manipula como também o transforma,
por meio de sua acdo.” (Apud SANTOS, André Luiz Lopes
dos. Ensino Juridico: uma abordagem politico-
educacional. S&o Paulo: Campinas: Edicamp, 2002. p. 5.
nota de rodapé n° 1).
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interessa neste trabalho é justamente analisar
uma faceta do pensamento kantiano pouco
discutida: a do Kant educador.

A ideia educativa proposta por Kant, em
sua filosofia da educacéo, é a da orientacdo da
pessoa pela autonomia de seu proprio
pensamento e dirigida ao progresso humano.

Segundo Joy Palmer®®, “a influéncia de
Kant no pensamento educacional pode ser
particularmente verificada em autores como
Pestalozzi e Herbart, principalmente em
relacdo aos temas centrais de sua filosofia
epistemoldgica e moral, e a eles reagiram”.

Encontra-se o delineamento de um Kant
educador, na primorosa obra de Luc Vincenti
“Educacdo e Liberdade: Kant e Fichte” 2.
Nesse pequeno opusculo, Vincenti*’ afirma
qgue “a unido da filosofia kantiana com a
educacdo, ndo é algo acidental”, pois segundo
esse autor, Kant confirma a afirmacdo
progressiva de uma filosofia do sujeito que,
enguanto tal, deve assumir a responsabilidade
pela construcdo da natureza humana.

E, portanto, no Amago de uma filosofia
da educacdo que pode enraizar-se essa
instituicdo do sujeito, criagdo do homem por
ele mesmo, formacdo, transformacdo de sua
natureza humana. Dessa maneira, em Kant a
Educacdo afirma-se como o lugar desse
nascimento do homem, nascimento pela qual
s6 0 homem pode ser considerado responsavel.

A idéia educativa proposta por Kant, em
sua filosofia da educacdo?, é a da orientagdo
da pessoa pela autonomia de seu proprio

% PALMER, Joy A. 50 Grandes Educadores: de Conflcio
a Dewey. S8o Paulo: Contexto, 2005, p. 80.

%6 \VVINCENTI, Luc. Educacéo e Liberdade: Kant e Fichte.
Sé&o Paulo: Editora Unesp, 1994, p. 11.

%7 |dem ibidem.

%8 Segundo Thomas Ransom Giles, 0 objetivo da filosofia
da educacdo é procurar aprofundar e compreender o
processo educativo tal como € vivido, para poder enfrentar
as questdes fundamentais desse processo. Ela pretende,
sobretudo, levar aqueles que sdo responsaveis pela
orientacdo do processo educativo a descobrir o sentido
radical desse processo, mediante a compreensdo radical
daquilo que é, pois essa compreensao abre o caminho para
aquilo que pode vir a ser. (In: GILES, Thomas Ransom.
Filosofia da Educagdo. Sdo Paulo: Pedagdgica e
Universitaria, 1983. p. 29). Nesse mesmo sentido,
entendemos que a filosofia da educagdo almeja a
compreensdo do processo educativo como tal, para que a
escolha de objetivos e meios seja mais coerente com as
necessidades fundamentais do homem.
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pensamento e dirigida assim ao progresso do
humano.

Luc Vincenti?® corrobora essa afirmativa
qguando afirma que é a Kant a quem devemos
remontar para 0 surgimento de uma
responsabilidade plena e total do sujeito, ndo
unicamente diante do conhecimento, mas
também diante do mundo. Pois, segundo
Vincenti, tudo o que o sujeito é tudo o que o
constitui e tudo o que ele faz depende do
préprio sujeito.

Para Kant *° | existe uma grande
responsabilidade ~ de todos n6és na
transformacdo do proprio homem, pois, a
natureza humana estd ainda por fazer, por
transformar e a transformacdo é incumbéncia
do proprio homem mediante a educacdo. No
entanto, apesar do interesse profundo e
permanente no assunto, Kant nunca escreveu
um tratado sistematico sobre educacao.

E, porém, na obra Réflexions sur
I"éducation (1787) que se encontram reflexdes
e o perfil do pensamento de Kant sobre a
Educacdo. Esse texto foi publicado pela
primeira vez em 1803*!, logo ap6s a morte de
Kant, por Friedrich Theodor Rink, aluno e
discipulo de Kant. O texto intitula-se
Immanuel Kant ber Padagogik (1803) e foi
traduzido para o inglés, em 1960, sob o titulo
de Education.

A obra segundo Franco Cambi,*? trata-se
de um curso de pedagogia proferido por Kant,
para os alunos da Universidade de Konigsberg
e apresentam um texto conciso, por vezes
quase apoditico, além de apresentar exposi¢des
de principios e enunciacdo de conselhos
praticos.

Para a perspectiva educacional kantiana,
0 homem tem necessidade de cuidados e de
formacdo desde a mais tenra idade. Por isso
mesmo, O processo educativo kantiano
envolve, simultaneamente e de forma integral,
0S seguintes componentes para 0 bom
desenvolvimento da natureza humana:

% |dem ibidem, p. 10-11.

nutricdo,
cultura.®®

O homem na concepgdo kantiana deve,
portanto, ser visto como ser integral, holistico
e sistémico, educado assim tanto para a
disciplina quanto para a cultura, para a
prudéncia e para os principios; desenvolvendo,
dessa maneira, suas aptiddes para o dever, para
o bem, para a cultura e para a socializacdo.*

Segundo Immanuel Kant®, na Educacéo
0 homem deve:

a) ser disciplinado: disciplinar, segundo
o filésofo quer dizer procurar impedir que a
animalidade prejudique o carater humano,
tanto no individuo como na sociedade.
Portanto, a disciplina consiste em domar a
selvageria®®;

b) tornar-se culto: a cultura abrange a
instrugdo e varios conhecimentos. A cultura é
a criacdo da habilidade e esta é a posse de uma
capacidade condizente com todos os fins que
almejamos. Ela, portanto, ndo determina por si
mesma nenhum fim, mas deixa esse cuidado
as circunstancias.®’

c) cuidar da moralizacdo: ndo basta que
0 homem seja capaz de toda a sorte de fins;
convém também que ele consiga disposi¢édo de
escolher apenas os bons fins. Bons sdo aqueles
fins aprovados necessariamente por todos e
que podem ser, a0 mesmo tempo, os fins de
cada um.*®

Por outro lado, a Educacéo deve também
cuidar para que o homem se torne prudente,
permaneca em seu lugar na sociedade, seja
querido e tenha influéncia. A essa espécie de
cultura pertence aquela chamada propriamente
de civilidade. Essa requer, contudo, certos
modos corteses, gentileza e a prudéncia de
servir dos outros homens para os proprios fins.
Ela se regula pelo gosto mutavel de cada
época®;

O homem pode ser ou treinado,
disciplinado, instruido mecanicamente, ou ser
em verdade ilustrado. Kant adverte, porém,

disciplina, instrucdo moral e

% KANT, Immanuel. Sobre a Pedagogia. Piracicaba:

UNIMEP, 2002. p. 25-7.
¥bid., p. 25-7.

*1bid., p. 25.
% KANT, Immanuel. Sobre a Pedagogia. Piracicaba:
UNIMEP, 2002. p. 25.

% KANT, Immanuel. Le conflit des facultes. Paris: Vrin,
1973. p. 94-5.
%L Conforme aponta Joy A. Palmer. (In: 50 Grandes

Educadores: de Conficio a Dewey, p. 80). * Ibid., p. 26.
¥ CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. S&o Paulo:  * Ibid., p. 26-7.
UNESP, 3. ed. p. 361. * Ibid., p. 26.
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sobre a necessidade do pensamento critico, ja
gue “treinam-se 0s cdes e 0s cavalos, porém,
também os homens podem ser treinados.
Entretanto, ndo ¢é suficiente treinar as
criancas; urge que aprendam a pensar”.*’

Immanuel Kant*' fala em sua proposta
educacional de “deveres para consigo” e
“para com o0s outros”, da centralidade do
“direito”, da “razao”, remetendo a crianca e 0
homem a uma “educacdo religiosa”, a iniciar-
se ja na idade mais tenra a “Deus e ao dever”,
e para a compreensdo da “lei do dever”.

Percebe-se assim que, como a arte da
Educacdo, a Pedagogia kantiana deve ser
raciocinada de forma sistematica, visando a
desenvolver a natureza humana holisticamente
para essas qualidades.

Kant enxerga, portanto, 0 homem na sua
compreenséo integral, do todo humano, e néo
como ser humano fragmentado. Embora possa
parecer que a teoria da Educacdo seja
secundaria na obra de Immanuel Kant,
entende-se que ela permeia muito de sua obra,
especialmente nas Criticas, onde é observado
o funcionamento do entendimento, objeto da
teoria do conhecimento e da razdo humana, na
perspectiva de um sujeito conhecedor.

Kant se pergunta®?

N&o sei por que os educadores da
juventude ndo fizeram ha muito
tempo uso dessa razdo de entrar
com prazer no exame das questdes
préticas [...] E uma coisa na qual
até mesmo a primeira juventude

sente 0 progresso de seu
julgamento.
Para Immanuel Kant, essa atividade

racional, conhecedora e sistematica ha de ser o
fio condutor de toda a Educacdo e a conduta
moral de todo ser humano.

Registre-se que tanto Platdo como em
Immanuel Kant se desenvolve uma das mais

influentes filosofias que lidam com a
Educacdo: o idealismo ®. Os idealistas,
0 Ibid., p. 25-7
* Ibid., p. 27.

2 KANT, Immanuel. Sobre a Pedagogia. Piracicaba:
UNIMEP, 2002. p. 85-107.

* Para os idealistas, 0 pessoal é mais importante que o

factual em si; o autoconhecimento é mais importante do que

0 conhecimento do mundo “Conhece a ti mesmo”
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conforme apontam Howard A. Ozmon e

Samuel M. Craver**:

Acreditam que as ideias sdo a
Unica realidade verdadeira. N&o
que todos os idealistas rejeitem a
matéria (0 mundo material); ao
contrario, sustentam que o mundo
material é caracterizado pela
mudanca, pela instabilidade e pela
incerteza, ao passo que as ideias
sdo resistentes e duradouras. Na
academia platdnica, os estudantes
eram encorajados a lancarem-se no
mundo da concepcdo das ideias,
em vez de no mundo da percepcao
dos dados sensoriais.

(Socrates). Os idealistas buscam a auto-realizagdo, que
também serd buscada por realistas como Aristoteles. Os
idealistas concordam que muitos dos materiais e disciplinas
curriculares sdo, todavia, inadequados. Entretanto, o
idealismo é freqientemente considerado uma filosofia da
educacgdo conservadora, porque muito das suas realiza¢des
sdo dirigidas para a preservacdo de tradi¢cdes culturais. Isso
provém da preocupacao dos idealistas com verdades eternas
e essenciais da nocdo de que a educacdo é, sobretudo, uma
questdo de transmitir a heranca cultural. Alguns idealistas
do passado da teoria educacional sdo Sécrates, Platdo,
Santo Agostinho, Berkeley, Kant, Hegel, Harris, Froebel.
Idealistas recentes sdo: Bradley, Croce, Getnile, Royce,
T.H. Green, Hocking, Caastell. Podemos citar ainda, como
exemplos de pensadores idealistas, Santo Agostinho
(idealismo religioso), René Descartes (idealismo moderno),
George Berkeley, Immanuel Kant e Georg Wilhelm
Friedrich Hegel. E, contemporaneamente: Giovanni
Gentile, Josiah Royce, Donald Butler, Herman Horne,
dentre outros. A critica ao idealismo aponta ainda seu
enfoque abrangente, sistematico e holistico nas questdes
educacionais e do curriculo. (Cf. LINHARES, Mobnica
Tereza Mansur. Ensino Juridico: Educacdo, Curriculo e
Diretrizes Curriculares no Curso de Direito. S&do Paulo:
Iglu, 2010. p. 120).

* Conforme apontam Howard A. Ozmon e Samuel M.
Craver, ““é preciso salientar, contudo, que os idealistas
acreditam que a educacdo ndo deveria apenas enfatizar o
desenvolvimento da mente, mas encorajar 0s estudantes a
se voltarem as coisas de valor duradouro. Acompanhados
por Platdo, acreditam que o objetivo da educacdo deveria
ser direcionado para a busca de ideias verdadeiras. Saliente-
se ainda que outro objetivo idealista importante seja a busca
do desenvolvimento do caréter, pois a busca da verdade
demanda disciplina pessoal e carater firme”. OZMON,
Howard A.; CRAVER, Samuel M. Fundamentos
filosdficos da Educacdo. Porto Alegre: Artmed. p. 27-30.
Citam-se como exemplos de pensadores idealistas, Santo
Agostinho (idealismo religioso), René Descartes (idealismo
moderno), George Berkeley, Immanuel Kant e Georg
Wilhelm Friedrich Hegel. Mais recentemente: Giovanni
Gentile, Josiah Royce, Donald Butler, Herman Horne,
dentre outros.
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A dimensdo do pensamento de
Immanuel Kant como educador, preocupado,
sobretudo, com a formagéo integral do homem
— sua consciéncia moral e responsabilidade,
que, segundo ele, possibilita 0 caminho para a
reconstrucdo da natureza humana —, encontra-
se delineada na obra “Réflexions sur
I'éducation” *° - “® | que, embora pouca
divulgada e pouco conhecida pelos juristas
abre um farto painel para reflexdo de como
deve ser a Educacédo do ser humano.

As reflexBes sobre o significado e o
alcance da Educacéo, propugnadas por Kant*’
baseiam-se nos seguintes enunciados:

e O homem é a Unica criatura que
precisa ser educada.

e O homem tem necessidade de
cuidados e de formacdo.

e O homem tem necessidade de
cultura, e, por esta se distingue
do animal.

e O homem n&o pode tornar-se um
verdadeiro homem sendo pela
educacéo.

e Ele é aquilo que a educagdo fez
dele.

Kant expressa que a natureza humana
estd por se fazer, por formar-se. Verifica-se,
assim, a incumbéncia  extremamente
importante do homem com a Educacao.

A Educacdo para Kant *® é assim
definida:

A educacdo é uma arte, cuja
pratica necessita ser aperfeicoada
por varias geraces. Cada geracao,
de posse dos conhecimentos das
geracBes precedentes, estd sempre
melhor aparelhada para exercer
uma educagdo que desenvolva
todas as disposicBes naturais, na

* KANT, Immanuel. Réflexions sur I'Education [1803].
Paris. Vrin, 1966. Ou ainda, em obra traduzida para o
portugués. Id. ReflexGes sobre Educacdo. Piracicaba:
UNIMEP, 2002, p. 19, 20; e também: Id. Sobre a

Pedagogia. 3. ed. Piracicaba: UNIMEP, 2002.

% A perspectiva pedagdgica no pensamento de Kant
encontra-se trabalhada na obra: VICENTI, Luc. Educacéo e

Liberdade: Kant e Fichte. Sdo Paulo: UNESP, 1994.

T KANT, Immanuel. Réflexions sur I'Education [1803].
Paris. Vrin, 1966. p. 80. Nesse sentido, veja-se também a
obra: Sobre a Pedagogia. 3. ed. Piracicaba: Editora

UNIMEP, 2002.
* KANT. Op. cit., p. 19-20.
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justa proporcédo e de conformidade
com a finalidade daquelas, e,
assim, guia toda a humana espécie
a seu destino. [..] Entre as
descobertas humanas ha duas
dificiimas e sdo: a arte de
governar e a arte de educar.

Dessa maneira, 0 processo educativo ndo
podera ser estagnado, pois ndo € esclarecido,
mas a esclarecer. E, portanto, uma tarefa a ser
realizada, ndo somente pelo proprio homem,
mas uma tarefa aberta para o mundo. A
Educacdo para Kant inscreve-se além da
dimenséo individual, para um carater coletivo.

E interessante notar ainda a perplexidade
que a filosofia kantiana traz ao se questionar
sobre o carater da educagdo do homem no
sentido de sua educabilidade — passando pela
questdo de saber se efetivamente esse carater
educavel conduz o homem,  quer
individualmente, quer coletivamente, a realizar
a sua esséncia, acao e histdria, como ponto de
partida de sua construcdo e re-construgéo —,
caminho este, alias, que também € percorrido
na filosofia de Platéo e de J.-J. Rousseau.

2.4 A Moral no Processo Educativo

Duas coisas enchem o animo de
admiracdo e veneracdo sempre
novas e crescentes, quanto mais
freqlentemente e com maior
assiduidade delas se ocupa a
reflexdo: o céu estrelado acima de
mim e a lei moral dentro de mim.

Immanuel Kant.
Critica da razao pratica.

Kant enfatiza em toda a sua obra
educacional a necessidade do desenvolvimento
do carater do homem e 0 compromisso da
crianca e do homem com o dever.

Essa preocupagdo é ilustrada em sua
descricdo de varias maximas*’ e de como elas
deveriam produzir certos resultados através da
educacéo.

* Segundo André Lalande, (In: Lalande, A. Vocabulario
Técnico e Critico da Filosofia. S&o Paulo: Martins Fontes,
1999, verbete [Mé&ximas] p. 653). Maximas sdo “férmulas
breves, que resumem uma regra de conduta, um principio
de logica ou de direito, uma observagdo psicologica de
carater geral”. Para Kant, a maxima é a regra de conduta
considerada por aquele que a adota como valida para sua

prépria vontade, sem referéncia a de outrem.
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Para Kant, méaxima é a regra de conduta
considerada por aquele que a adota como
valida para sua propria vontade, sem
referéncia a de outrem. Uma méxima é
definida assim como “um principio subjetivo
da vontade” e distingue-se do principio
objetivo ou “lei préatica” *°. Enquanto esta
Gltima é vélida para todo e qualquer ser
racional e constitui um principio de acordo
com o qual ele deve agir. A maxima contém a
regra pratica que a razdo determina de acordo
com as condicdes do sujeito (frequentemente,
sua ignorancia ou inclinacdo) e é, portanto, o
principio de acordo com o qual o sujeito age.>

As maximas, portanto, devem originar-
se no ser humano.

Nesse sentido, exemplifica Howard A.
Ozmon *, no treinamento moral, devemos,
desde cedo, procurar inspirar nas criangas
idéias do que é certo ou errado. Assim, se
desejamos estabelecer moralidade, devemos
abolir a punicéo.

A moralidade para Kant é, portanto, algo
tdo sagrado e sublime, que ndo devemos
degrada-la, nivelando-a com disciplina.

A primeira tentativa em educacdo moral
é a formac&o do carater, o qual consiste ao agir
de acordo com as maximas. Inicialmente, elas
sdo “méximas” da escola, e, mais tarde
“maximas” da humanidade.

Kant expressa que a natureza
humana esta por se fazer, por formar-se. Logo,
a incumbéncia e interesse, extremamente
importante, do homem néo so individual, mas,
também, coletivamente, com a Educacao.

A Educacdo para Kant > é assim
definida:

A educacdo é uma arte, cuja
pratica necessita ser aperfeicoada
por varias geracdes. Cada geracao,
de posse dos conhecimentos das
geracdes precedentes, estd sempre
melhor aparelhada para exercer
uma educacdo que desenvolva
todas as disposicBGes naturais, na

% KANT. Fundamentacio da Metafisica dos Costumes.
Textos Filosoficos. Lisboa: Edi¢des 70, BA 87,88.

> 1dem ibidem.

% OZMON, Howard A.; CRAVER, Samuel M.
Fundamentos Filosoficos da Educacdo. Costa. Porto
Alegre: Artmed, 6. ed., 2004, p. 55-8.

3 KANT. Idem, ibidem, p. 19-20.
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justa proporcédo e de conformidade
com a finalidade daquelas, e,
assim, guia toda a humana espécie
a seu destino. (..) Entre as
descobertas humanas ha duas
dificilimas e sdo: a arte de
governar e a arte de educar.

Assim entendido o processo educativo
para Kant ndo poderé ser estagnado, pois ndo é
esclarecido, mas a esclarecer. E assim uma
tarefa a ser realizada, ndo somente pelo
proprio homem, mas uma tarefa aberta para o
mundo®*,

Desta forma, entende-se que a Educacéo
para Kant inscreve-se além da mera dimenséo
individual apresentando, portanto, um carater
dindmico e coletivo. Kant enfatiza, portanto, a
necessidade de uma formacdo integral do ser
humano, no sentido da verdadeira Paidéia®®

grega.

2.5 Sistema e Direito em Kant

Sistema é um todo articulado e ndo
um agregado de partes
externamente relacionadas.
Kant. Manual dos Cursos de
Ldgica em geral

> Num ensaio especifico que analisa a questdo da crise na
educacdo da América, Hannah Arendt afirma que o
problema da educacdo, ndo é um problema especifico,
confinado a uma determinada fronteira histérica e nacional,
é sim, um problema politico de primeira grandeza, um
problema de natalidade mundial, posto que a educagdo é a
natalidade, o fato de que as pessoas nascem para 0 mundo.
Esses recém-chegados no mundo, ndo se acham acabados,
mas em um estado de vir a ser. (ARENDT, Hannah. Entre
0 passado e o futuro. S&o Paulo: Perspectiva, 2003. p. 221-
247).

% Veja-se nesse sentido o magistral estudo do significado
da palavra Paidéia, termo que serve de titulo a famosa obra
de Werger Jaeger, que nos conduz a revelacdo de seu
contelido. JAEGER, Werner. Paidéia: a formacdo do
homem grego. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003). Segundo
Platdo, a auténtica Paidéia é a formagdo do homem para sua
totalidade e autonomia, na sua “arete” total. O termo
Paidéia (raideia) pode ser empregado, modernamente, para
designar: civilizagdo, cultura, tradicdo, literatura ou
educacdo. (PLATAO. Leis. Incluindo Epinomis. Bauru,
EDIPRO, 1999, 630 C8; 630 E). Cicero preferiu traduzir o
termo (maudeior) para o latim, usando o termo humanitas.
(Apud MARROU, Henri-Irénée. Historia da educagéo na
Antiglidade. Sao Paulo: E.P.U, 1990. p. 159).
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O universo do pensamento de Kant
mostra-se amplo e complexo, envolvendo
tanto a Filosofia e a Ciéncia natural como a
Ciéncia Juridica. Ressalta-se, entretanto, que
um dos seus maiores feitos foi elaborar e
propor uma teoria do conhecimento, mediante
a construgdo de um sistema>®->".

Para Kant®® um sistema é:

A unidade de mdltiplas cognicdes
sob uma idéia. A idéia é o conceito
racional da forma de um todo, na
medida em que o0 conceito
determina a priori o ambito do
todo e o lugar das partes em
relagdo umas as outras.

Kant descreve a unidade sistematica
como “o que eleva ao conhecimento” >°
associando, desta forma, a idéia de sistema ao
conhecimento (wissenschaft).

Para Kant, a arte de construir a visao
sistematica € arquitetbnica e simétrica, e
consiste em unificar um agregado de
conhecimentos mediante uma idéia. Essa idéia
¢ realizada no sistema por meio de um
esquema que combina uma “pluralidade e uma
ordenacdo das partes” ®, produzindo, assim,
uma unidade orgéanica.

Kant entendia que o0 conhecimento
sistematico fosse da histéria, da filosofia® da

% A compreensdo dos fendmenos através da teoria dos
sistemas é analisada por Kant, que associa a idéia de
sistema ao conhecimento. Para ele, o sistema é governado
por um proposito contido em seu conceito, “é um todo
articulado e ndo um agregado de partes externamente
relacionadas” que, se subtraidas, podem prejudicar o
sistema, 0 qual crescera organicamente. (Cf. KANT.
Manual de Cursos de Logica em Geral. Campinas:
UNICAMP; Uberlandia: EDUFU, 2003, p. 293 § 116; Id,
Critica da Faculdade do Juizo. Traducdo de Valério
Rohden e Antdnio Marques. Rio de Janeiro: Forense
Universitéaria, 2002. p.15- 41. (Introdug&o)

*" Segundo afirma Alysson Leandro Mascaro, Kant foi “de
todos os modernos, o que melhor construiu um sistema de
filosofia e de jusfiloséfica”. (MASCARO. Op. cit., p. 49).
%8 O conceito de sistema é apresentado em Kant, na Critica
da Razdo Pura, p. 42; e depois em Critica da Faculdade do
Juizo. p. 15-42 (Introducgdo).

¥ KANT. Op. cit., p. 42.

8 K ANT. Textos Seletos. Petrépolis: Vozes, 1974.

® para Kant, a filosofia é o “sistema dos conhecimentos
filosoficos ou dos conhecimentos racionais por conceitos”.
KANT. Manual de Cursos de Lobgica em Geral.
Campinas: UNICAMP; Uberlandia: EDUFU, 2003, p. 293.
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educacao, do direito, levaria a Ciéncia, pois a
ciéncia é um todo organizado e coeso.

Hegel ® também compartilhava com
Kant a nocdo de sistema, associando-a ao
conhecimento. Para Hegel, a filosofia s6 €
ciéncia se for sistematica e, segundo ele, “uma
filosofia sem sistema ndo pode ser
cientifica” ®.

Alids, é muito interessante notar que
Hegel refere-se freqientemente a filosofia,
sobretudo a “sua filosofia” como uma ciéncia
(die wissenschaht). Para ele, essa ciéncia
formaria um “circulo”. Assim, a ciéncia Unica
formaria um circulo e cada uma das ciéncias
particulares que aquela contivesse formaria um
circulo, ao qual, por sua vez, seria dada uma
totalidade, rompendo a barreira de um
elemento e fundando assim outra esfera. Por
conseguinte, segundo Hegel, a ciéncia forma
um “circulo dos circulos” **.

Para Hegel, a estrutura circular da
ciéncia®:;

Em contraste com ciéncias

particulares e outros sistemas

filosoficos anteriores, nédo

enfrentara o problema de onde
comecar: em principio, pode-se
comecar em qualquer ponto, desde
que se tenha tomado a deciséo de
filosofar, embora alguns pontos
possam ser mais apropriados do

que outros para um principiante.

Embora Hegel se assemelhe a Kant na
formagdo do conhecimento pelo sistema,
discorda de Kant no que tange a formacao
desse todo sistematico pela combinacdo das
partes. Hegel revela, ainda, que existem

62 Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831). Nascido
em Stuttgart, em uma familia protestante da pequena
burguesia, recebeu uma educacdo classica e humanista, em
que o latim e grego constituiram o ensinamento principal.
Foi aluno bolsista da Universidade de Tibingen e
seminarista, tendo estudado filosofia e teologia e se
habilitado para o ensino superior com a tese De orbis
planetarum. Foi reitor do Liceu de Nuremberg. Hegel
interessou-se pela cultura grega antiga e especialmente pela
filosofia de Kant.

% HEGEL. Enciclopédia das Ciéncias Filoséficas em
Compéndio (1830). Séo Paulo: Loyola, 1995. vol. I, § 14
(O Pensamento Ocidental.)

* Ibid., § 15.

* Ibid., § 15.
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interligacbes no
intrinsecas.

Diferentemente do que pensava Kant,
para Hegel ndo havia limites para o
conhecimento, o processo que desemboca no
“conhecimento  absoluto” €& o espirito
conhecendo-se como espirito.

Para Hegel, o sistema, assim, é visto de
outra maneira, de uma forma ainda mais
abrangente, ou seja, pode ser entendido como
0 Espirito (que € realidade absoluta),
contemplando-se a si mesmo e a seu proprio
significado.

Como individuos investigadores (sujeito
cognoscente), movem-se pouco a pouco por
este “sistema”, na medida em que se tornam
mais  racionais, mais  espiritos, mais
conscientes de si mesmos e de sua
importancia.

E necessario observar ainda que, para
entender o sistema hegeliano, ao contrario do
que Kant pensava, ha necessidade de um
“processo dialético”, ou seja, a tese (idéia
absoluta) gerando a antitese (natureza) e esta a
sintese (espirito), numa marcha infinita.

Schopenhauer®, por outro lado, criticava
Kant por sua abusiva utilizagdo de um método
arquitetbnico e simétrico na construcdo dos
seus conceitos-chave, vendo nisso certa
obsessdo que acabava por adulterar o
pensamento.

Sobre esse
Schopenhauer®’

sistema que lhe s&o

aspecto afirmava

E espantoso como Kant prossegue
0 seu caminho sem refletir mais,
seguindo a sua simetria, ordenando
tudo por esta sem jamais tomar em
consideracdo um sé dos objetos
assim tratados.

Schopenhauer, Nietzsche, Kierkegaard e
Jasper foram criticos® da teoria do sistema e
suas objecdes apontam no sentido de que o
mundo é complexo demais e o conhecimento

sobre ele é hoje demasiado vasto para ser
acomodado num sistema, pois este € limitado e
restritivo, restringindo a mente para outras
possibilidades e descobertas que ndo podem
ser acomodadas no sistema; argumentam,
ainda, que um sistema reflete a personalidade
do sistematizador e, portanto, é desprovido de
fundamento, e que um sistema ndo pode
comportar toda a reflexividade da mente
humana.

No campo da Sociologia, encontramos
Niklas Luhmann®, que analisa o sistema do
ponto de vista social, para ele, o sistema é
autopoiético, do grego auto (mesmo) e poien
(produzir), e, portanto, apresenta uma
caracteristica viva, significando dizer que ele
mesmo tem a capacidade de produzir e
elaborar a partir dele mesmo sua estrutura e 0s
elementos de que se compde.

Para Luhmann, entretanto, somente 0s
sistemas psiquicos e sociais sdo autopoiéticos,
que produzem e reproduzem seus proprios
elementos, dos quais sdo constituidos, assim se
auto-reproduzem e séo auto-referentes.

No caso do sistema social, diz Luhmann
0 traco caracteristico é a comunicacgéo, o qual
ndo exclui o consenso e o dissenso.

Por outro lado, no campo da Ciéncia
Juridica, os defensores do sistema, a exemplo
de Canaris’, sustentam que n&o é possivel se
caracterizar e dar cientificidade ao Direito sem
entendé-lo de forma sistematica:

E pressuposto da praticabilidade
do pensamento sistematico na
Ciéncia do Direito e o
desenvolvimento de um conceito
de sistema especificamente
juridico para que o sistema possa
cumprir uma funcdo significativa
na Ciéncia Juridica. Isso depende
de as caracteristicas do conceito
geral de sistemas se poderem
ordenar em correspondéncia com
os fendmenos juridicos.

% SCHOPENHAUER, Arthur. Welt als Wille.., Anhang,
Samtliche Werke, Wiesbaden, 1949, p. 510. (Apud
MARQUES, Antonio. Organismo e sistema em Kant.
Lisboa: Editorial Presenca, 1987, p. 26).

%7 |dem ibidem.

% Uma anélise critica do sistema kantiano pode ser
encontrada na obra de MARQUES. Op. cit., p. 26.

% Niklas Luhmann. Por que uma “teoria dos sistemas? In:
Niklas Luhmann: a nova teoria dos sistemas. (Org.).
Clarissa Baeta Neves; Eva Machado Barbosa Samios. Porto
Alegre: UFRGS, Goethe-Institut/ICBA, 1997, pp. 37-48.

" CANARIS, Claus-Wilhelm. Pensamento Sistematico e
conceito de Sistema na Ciéncia do Direito. Lisboa:
Fundacdo Calouste Gulbenkian, p. 279.
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Para os jusfilésofos sistematicos, ndo se
pode compreender o discurso juridico
(discurso cientifico) sem o todo. O discurso
cientifico deve ser, portanto, integral e
sistematico, integrado ao aspecto educacional.

3. Consideracoes Finais

Considerando especialmente a
Educacdo, na filosofia de Immanuel Kant,
sobretudo, na obra Réflexions sur I'education
[1803] podemos concluir que:

Kant enfatiza a necessidade de uma
formacéo integral do ser humano, no sentido
da verdadeira Paidéia grega. Isto porque, a
educacdo proposta pelo filésofo prussiano
caminha no sentido da formacéo sistémica do
homem educado para a sua totalidade. Logo,
Kant ndo compreende o homem de forma
fragmentada e compartimentada, posto que seu
projeto educacional ndo objetiva, tdo somente,
a simples instrugéo.

Muito ao contrario, Kant propGe a
formagdo holistica do homem, do seu
despertar pela educacdo em todas as suas ricas
dimensbes e potencialidades quer sejam elas:
individual, social, ou ainda, moral. Nesse
sentido conclui-se que seu projeto educacional
perpassa a educacdo mediante a aquisicdo da
cultura, da disciplina, da civilizagdo, da
formacdo do carater e da moralizacdo. Trilha,
por tudo isso, um caminho ético e, sobretudo,
racional.

A educagdo em Kant encontra-se,
portanto, relacionada, de forma indissociavel,
a realizagdo da esséncia humana. E, embora
sua obra ndo apresente um conteddo
sistematico relativamente a Educagdo, ou
ainda ndo se apresente sob o formato de um
tratado sobre a educacdo, como faz Jean-
Jacques Rousseau na obra Emilio ou da
Educacdo, sua filos6fica educacional nela
inspira-se e sofre sua influéncia. Alias, ndo é
demais lembrar que o Emile constitui-se livro
de referéncia para qualquer reflexdo filosofica
sobre educacdo. Porém, suas preocupacoes
transcendem a descricdo da natureza humana
encontrada no livro acima mencionado, posto
que, ao contrario de Rousseau, Kant propde
uma “arte de educar”, ou seja, uma verdadeira
obra racional educacional.
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Em Kant, a idéia educativa alcangca um
principio ético e racional distanciam-se,
portanto, de Rousseau na medida em que
propde uma unidade sisttmica do homem;
propde uma educacdo racional e ndo natural,
como entende Rousseau; a educacdo é
dindmica, caminha em movimento ao
progresso da humanidade.

Para Kant a Educacdo é uma arte, uma
verdadeira obra. Nesse sentido, sdo suas as
seguintes afirmac@es: “A educacdo é uma arte,
cuja pratica necessita ser aperfeicoada por
varias geragBes”. Assim sendo, a proposta
educativa kantiana é dinamica. E ainda, um
projeto coletivo e dialético j4 que, atribui a
imprescindivel tarefa  educacional, néo
somente ao homem  isolado, visto
individualmente, mas também, ao homem
coletivo que — conforme as préprias palavras
de Kant —, “se aperfeicoa a cada geracao e que,
de posse dos conhecimentos das geracOes
precedentes, esta sempre melhor aparelhada
para exercer uma educacdo que desenvolva
todas as disposi¢cbes naturais na justa
proporgéo e de conformidade com a finalidade
daquelas, e, assim guie toda a humana espécie
a seu destino”.

Kant prevé, assim, em seu projeto
educativo, o progresso e o aperfeicoamento a
cada nova geracdo, em direcdo a perfeicdo da
realizacdo da natureza humana. A obra
educacional kantiana desenvolve-se e funda-
se, portanto, nas seguintes dimensbes — que
objetivam sempre o “alargamento da
mentalidade” educacional da humanidade:
cultura, disciplina, civilizacdo, moralizacdo e
formacdo do cardter do ser humano.
Relativamente a disciplina, Kant lembra que a
educacdo nédo termina com a domesticagéo. De
fato, € importante, antes de tudo, que as
criangas aprendam a pensar por elas mesmas.

Immanuel Kant enxerga, desta forma,
um caminho de ascensdo e de ascese que
também o ideal platénico de educacao propde.
Alias, lembra-nos, neste ponto, a metafora
platbnica da Alegoria das Cavernas e, nesse
sentido, tanto Platdo como Kant, convergem
para a mesma fusdo: o problema do
conhecimento ao problema da educagdo. E
que, com sua famosa Alegoria, Platdo mostra-
nos a idéia de que conhecer consiste em se
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“libertar das correntes que nos condenam a
ignorancia”.

Por tudo isso, a idéia educativa em Kant
permite, a saida do homem através das luzes
(Aufklarung), de sua propria menoridade. Ora,
neste aspecto, o problema do conhecimento se
confunde com o problema da educacdo. Pois,
trata-se de operar a passagem do mundo
sensivel ao mundo inteligivel, e esse
movimento dialético € um doloroso e dificil
movimento de alforria da menoridade, tal qual
um doloroso parto.

No pensamento kantiano a Educacdo é
um verdadeiro movimento de conversdo da
sombra da ignorancia da alma a luz da razéo.
Exige, portanto, do homem, e da educacdo que
o homem faz dela, muitos esforgos. E
necessario, portanto, ter coragem para alcancar
a maioridade. Sapere aude, como bem adverte
Kant. Exige, ainda, muitas etapas pelas quais a
alma deve obrigatoriamente passar elevando-
se em direcdo ao seu aperfeicoamento, ao
mundo da razdo, das idéias, da liberdade e da
sua autonomia.

O homem educado por Kant é assim,
redimido de sua menoridade e de sua
ignorancia pelas “luzes da razdo” e do seu
exercicio corajoso e doloroso da sua propria
racionalidade — através das maximas “orientar-
se no seu proprio pensamento”, do “pensar por
si mesmo”. Assim sendo, a conduta educativa
kantiana enfim é fundadora. Fundamenta-se no
imperativo categorico e ético: “O homem ndo
pode se tornar homem sendo pela educacao”.
O resultado de seu projeto educativo visa o
aperfeicoamento e o progresso do homem e da
humanidade, somente realizar-se-a tendo em
vista 0 cumprimento dessas maximas e da
disposigéo aberta e consciente do homem para
a cultura, para a moral, para a ética.

Percebe-se, assim, que 0 projeto
proposto  por Kant aos  problemas
educacionais, no século XVIII, ainda
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persistem no século XXI ja que a interrogacao
feita por Kant, sobre o que é a educacdo e
como educar o homem ainda ecoa em nosso
século. Talvez, as respostas a essas perguntas
sejam diferentes. Porém, certamente a melhor
compreensdo desta questdo passe pela reflexao
sobre a educacdo. Nao se trata, pois, de uma
questdo tirada do passado, jA que o passado
oferece-nos aqui um farto e rico repertorio de
como aperfeicoar as criangcas e 0 homem para
uma melhor vida em sociedade.

Pode-se, portanto, concluir que, da
leitura kantiana, compartilha-se a idéia de uma
educacdo como discurso, mas, sobretudo,
como prética, visando potencializar as
qualidades do ser humano para uma conduta
mais honesta da vida em sociedade.

Finalmente, no que tange a contribuicao
de sistema, ndo se pode compreender o
discurso juridico (discurso cientifico) sem o
todo. O discurso cientifico deve ser, portanto,
integral e sistematico, integrado ao aspecto
educacional

Conclui-se ainda que a Educacdo em
Kant é wuma via de necesséria, e,
imprescindivel de conducdo ao encontro ou
reencontro com o ético, o social, o politico, o
emocional, o moral, o histérico, enfim, com o
humano de todos nés e que da ao homem e a
humanidade sentido, responsabilidade e
finalidade.

Conclui-se, por derradeiro, que em Kant
pensar a educacdo significa formar e
conscientizar o cidaddo, humanizando-o, em
todos os sentidos, quer sejam eles: moral,
politico, social, cultural ou emocional. Essa
ardua tarefa, no entanto, como bem adverte
Kant, ndo € individual, mas cabe ao homem, a
sociedade, ao Estado e a todos nds, de forma
urgente, atual e imprescindivel para o
enfrentamento de uma vida mais justa, digna e
ética.
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